Zalgcznik 2.

Autoreferat

(1) Imig i Nazwisko: Piotr Stanczyk

(2) Posiadane dyplomy, stopnie naukowe/artystyczne — z podaniem nazwy, miejsca i roku uzyskania

oraz tytutu,

Czerwiece 2003: Obrona rozprawy magisterskiej pt. Ideologiczny potencjal historiozofii pod
kierunkiem prof. zw. dr. hab. Bohdana Dziemidoka w Instytucie Filozofii i Socjologii Uniwersytetu

Gdanskiego. Uzyskanie tytulu zawodowego magistra filozofii (specjalnos¢ nauczycielska).

Grudzien 2006: obrona rozprawy doktorskiej Przemoc i emancypacja. Ambiwalencja funkcji
studiow zaocznych pod kierunkiem prof. zw. dr. hab. Tomasza Szkudlarka (recenzenci: dr hab.
Teresa Bauman, prof. UG, Uniwersytet Gdanski; prof. zw. dr hab. Zbyszko Melosik, Uniwersytet
Adama Mickiewicza). Uzyskanie stopnia doktora nauk humanistycznych w zakresie
pedagogiki. Obrona z wyroznieniem, polegajacym na sfinansowaniu publikacji podoktorskiej przez

Dziekana Wydziatu Nauk Spotecznych UG.
(3) Informacje o dotychczasowym zatrudnieniu w jednostkach naukowych/artystycznych.

1.10.2004 - 31.01.2007 Uniwersytet Gdanski, Wydziat Nauk Spotecznych, Instytut Pedagogiki,
poczatkowo Zaktad Dydaktyki (wpierw pod kierownictwem prof. zw. dr hab. Joanny Rutkowiak,
pézniej pod kierownictwem dr hab. Teresy Bauman, prof. UG), pézniej Zaklad Filozofii
Wychowania i Studiéw Kulturowych (pod kierownictwem prof. zw. dr. hab. Tomasza Szkudlarka).

Stanowisko: asystent.

1.02.2007 — 31.01.2012 Uniwersytet Gdariski, Wydzial Nauk Spofecznych, Instytut Pedagogiki,

Zaklad Filozofii Wychowania i Studiéw Kulturowych. Stanowisko: adiunkt.



1.03.2012 (do dzi$) Uniwersytet Gdanski, Wydzial Nauk Spotecznych, Instytut Pedagogiki, Zaklad

Filozofii Wychowania i Studiéw Kulturowych. Stanowisko: adiunkt.
(4) Wskazanie osiggnie¢ naukowych wynikajacych z art. 16 ust. 2 ustawy z dnia 14 marca
2003 roku o stopniach naukowych i tytule naukowym oraz o stopniach i tytule w zakresie

sztuki (Dz. U. Nr 65, poz. 595 ze zm.)

(A) Osiagniccie gtdwne wynikajace z art. 16 ust. 2 ustawy z dnia 14 marca 2003 roku o

stopniach naukowych i tytule naukowym oraz o stopniach i tvtule w zakresie sztuki (Dz. U. Nr 65

poz. 595 ze zm.). Tytul osiagniecia: Freirowska filozofia wychowania: studium praktycznosci

teorii i tegretycznosci prakiyki — jednotematyczny cykl publikacji

Wstep

Studium z praktycznosci teorii i teoretycznodci praktyki filozofii wychowania Paula Freirego jest
osiggnigeiem, stanowigeym probe rozwigzania konfliktéw teoretycznych, ktére przezywatem od
samego poczatku mego zainteresowania pedagogika jako dyscyplina naukowsg. Osiagniecie to jest
rowniez nowym i oryginalnym przedstawieniem dorobku filozofii wychowania Paula Freirego —
rozwigzaniem wpisujagcym si¢ w nowy paradygmat w pedagogice $wiatowej, ktéry zmierza do
skoncentrowania si¢ na materialnosci w procesach edukacyjnych. Zagadnienie praktycznosci teorii i
teoretycznosci praktyki wiaze si¢ z indukcyjnym modelem tworzenia Freirowskiej filozofii
wychowania.

Moment, w ktérym moje poznawcze zainteresowania skierowatem ku pedagogice, wynikat z
wyboru specjalnodci nauczycielskiej w trakeie studiéw filozoficznych na Uniwersytecie Gdariskim.
To wiasnie wtedy (w roku 2002) poznatem prof. zw. dr hab. Lucyne Kopciewicz (wowezas jeszeze
doktor), jak i prof. zw. dr. hab. Tomasza Szkudlarka, ktérzy prowadzili zajecia kursowe z
pedagogiki. Ku mojemu wielkiemu zdziwieniu wykiad prof. Szkudlarka okazat si¢ najlepiej
przygotowanym pod wzgledem filozoficznym wykladem w semestrze zimowym roku
akademickiego 2002-2003 i z pewnoscig jednym z wykltadéw, ktére umozliwily mi zrozumienie, w
Jaki sposéb filozofia odnajduje sens w pedagogice. Z kolei ¢éwiczenia z pedagogiki prowadzone
przez prof. Kopeciewicz z nadreprezentacja zagadnien pedagogiki radykalnej, krytycznej i
emancypacyjnej pozwolily mi mysleé¢ o praktyce i teorii edukacji jako o praktyce i teorii zmiany
spotecznej. W tym kontekscie i pod wplywem tych inspiracji powstala moja rozprawa magisterska,
zatytulowana Ideologiczny potencjat historiozofii, ktérej promotorem byt prof. zw. dr hab. Bohdan

Dziemidok.



Wyklady i ¢wiczenia z pedagogiki powodujg zawigzanie si¢ problemu mig¢dzy nowa
socjologig oswiaty, a szczegGlnie teoriami reprodukeji z ich najbardzicj radykalng odmiang
formufowang przez Samuela Bowlesa i Herberta Gintisa (1976; 2002) oraz Louisa Althussera
(2006), a pedagogiky krytyczng, szczegblnie w wykladni Henry'ego Giroux (1983; 2001), dla
ktorego dorobek Paula Freirego (1975: 1978; 1979; 1989) stanowi produktywne i empiryczne
zaprzeczenice teorii reprodukc;i. Interpretacja prezentowana przez Giroux zawazyla na deprecjacji
ekonomicznej odmiany teorii reprodukeji, jak i deprecjacji marksistowskiej teorii edukacji, ktérych
reprezentantami byli Bowles z Gintisem i Althusser. Tymezasem w filozofii wychowania Freirego
od samego poczatku rozpoznawalem watki z filozofii, socjologii i ekonomii Karola Marksa — watki,
ktdre inspirowaty mnie wowczas, Jjak i teraz, gdy mozemy by¢ zupeinie pewni, ze kapitalizm nie
prowadzi w zadnej mierze do skapywania bogactwa (ang. trickle-down theory), a jedynie do
wzrostu  przepasci spotecznych i spofecznych konfliktw (Piketty 2015) oraz katastrofy
ckologicznej na niespotykang w historii ludzkogci skalg. Co wazniejsze, stanowisko Giroux
doskonale zostato przyjgte przez polska odmiang pedagogiki krytycznej, co wpisato sie w — w jakig
sposdb uzasadniong procesem transformacji ustrojowej — ogélng tendencj¢ demarksizacji nauk
spotecznych. Préba spojrzenia na edukacje z perspektywy marksistowskiej teorii edukacji, ktéra
szkole postrzega jako nieodzowny element formacji spofeczno-ekonomicznej, bedzie problemem
powracajgcym w moich tekstach badz to w zagadnieniu teorii intereséw (A.3; A.7), badz gdy
rekonstruuj¢ za freirystami idee alternatywnych rozwiazan ekonomicznych (A.8), czy w koncu, gdy
przedstawiam ekonomiczne konteksty i ich zwigzek z dzialaniami Freirego w okresie afrykanskim
jego epopei emancypacyjnej (A.9; A.10; A.11; A.13). Na rozwigzanie trapiacego mnie problemu na
styku marksistowskiej teorii edukacji, pedagogiki krytycznej i pedagogiki emancypacyjnej, ktére w
skrécie mozna skwitowaé pytaniem ,,ile Jjest Marksa i Engelsa w filozofii wychowania Freirego?”,
natrafiam, odnajdujac w tekstach freirystow nawigzania do filozofij Bogdana Suchodolskiego, az w
koncu odkrywam fakt, ktéry wprawdzie znany brazylijskim freirystom pozostawat mato
rozpoznany dla polskiej pedagogiki, ze Freire, piszac Pedagogia do Oprimido uznane za opus
magnum tego brazylijskiego filozofa i o$wiatowca, znajdowal sie pod przemoznym wplywem
Suchodolskiego. Analize pordwnawezg i konsekwencje, Jakie wynikaja z powigzania Freirego z
Suchodolskiego (1957) U podstaw materialistycznej teorii wychowania przedstawiam w pozycji
(A.12). W tej perspektywie okazuje sig¢, ze interpretacja dorobku Freirego dokonana przez
Giroux, a bedgea bardziej zwigzana z wladza dyskursu, jest chybiona, a trafniejsze wydaja sie
interpretacje zmierzajace do pedagogii rewolucji (McLaren 2000). Nie chodzi tu jednak Jedynie
o konflikt interpretacyjny, lecz o metode¢ dzialania, ktéra w filozofii Suchodolskiego i w praktyce

edukacyjnej Freirego znajduje rozwigzanie dla impasu, w ktorym z wlasnej winy znalazla sig
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pélnocnoamerykainska pedagogika krytyczna, a za nia takze jej polska odmiana.

Calos¢  przedstawianego w Autoreferacie dorobku skiada sic z pieciu obszaréw
tematycznych. Pierwszy i najwazniejszy z punktu widzenia postepowania awansowego to
obszar dotyczacy Freirowskiej filozofii wychowania, bedgcy studium praktycznosci teorii i
teoretycznosci praktyki, wszystkie publikacje z tego zakresu nosza sygnaturg (A) wraz z rosngcym
numerem porzadkowym. Waga tej czesci dorobku wigze sie z otworzeniem polskich interpretacji
filozofii Freirego na nowy paradygmat w pedagogice swiatowej, ktory mozemy okreslié¢ jako
pedagogika rzeczy. Po drugie méj dorobek w tym zakresie otwiera polskg pedagogike na
publikowane w jezyku portugalskim najnowsze dokonania badaczy skupionych wokét Instituto
Paulo Freire w Sdo Paulo, a taksze na dostgpne w archiwach (tradycyjnych i cyfrowych)
pozostatosci po akejach alfabetyzacyjnych prowadzonych przez Freirego. Po trzecie rozpoznanie
polskiego $ladu w filozofii Freirego — pod postacig inspiracji pochodzacych z filozofii
Suchodolskicgo — rzuca catkiem nowe $wiatlo na zakorzenienie mysli Freirego w koncepcji
pedagogiki materialistycznej. Po czwarte wprowadzam do polskiej pedagogiki dotychczas
nieobecne rekonstrukcje dorobku Freirego z okresu afrykanskiego, wraz z ich teoretycznymi
implikacjami dla pedagogiki radykalnej, krytycznej i emancypacyjne;j.

Czgs¢ (B) dorobku obejmuje dorobek okotodoktorski bazujacy na projekcic O
instytucjonalnych praktykach dyskryminacyjnych wigledem studentow studiow zaocinych i
indywidualnych prébach pokonywania trudnosci. Trzeci obszar zainteresowania dotyczy
pedagogiki pracy oraz Dyskursywnej konstrukcji podmiotu w wybranych obszarach kultury
wspolczesnej: wokol dyskursywnego konstruowania podmiotu pracy i pojecia pracy, a wszystkie
publikacje z tego zakresu noszg sygnature (C) wraz z kolejnymi numerami porzadkowymi. Czwarty
obszar tematyczny obejmuje zagadnienie Zaloonych i rzecgywistych  funkcji katechezy w
kontekstach oporu i adaptacji, a publikacje z tego zakresu tematycznego nosza sygnature (D). Ostatni,
pigty obszar moich zainteresowan, z kidrego publikacje — 0znaczone sygnaturg (E) — przedstawione sa
do oceny w postgpowaniu awansowym, obejmuje zagadnienie Dyskursu wizualnego saotomejskiego
malarstwa reklamowego. Cho¢ tematy lezace w kregu moich zainteresowan badawczych wydajg sie
oddalone od siebie, to wyraznie widaé, ze wszystkie tematy przeze mnie podejmowane wigza sie 7
pedagogikg radykalng, krytyczna i emancypacyjna, a sposéb ich podejmowania ma swoje korzenie w
edukacyjnych studiach kulturowych. Rezultaty natomiast lokowa¢ mozna — oprocz edukacyjnych
studiow kulturowych, ktére ewidentnie maja inklinacje empiryczne — w filozofii edukacji. Kolejne
przedsigwzigeia badawcze stanowig tez doskonalenie warsztatu badawczego, gdyz w kazdym z
wymienionych projektéw korzystam z odmiennych rozwiazan metodologicznych. W projekcie

doktorskim (B) wykorzystuje strategic ilosciowe pofaczone z fenomenografia. Projekt wokdl
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pedagogiki pracy (C) wykorzystywat fenomenografi¢ kontrastywna i krytyczng analize dyskursu.
Badanie dyskursu wizualnego saotomejskiego malarstwa reklamowego stanowilo zastosowanie
pofgezenia analizy dyskursu wizualnego, metodologii teorii ugruntowanej oraz fenomenograficznych
wywiadow eksperckich. Najwazniejsza cze$¢ dorobku, na ktéra sklada si¢ eykl publikacji (A) w
rozumieniu ustawy z dnia 14 marca 2003 roku o stopniach naukowych i tytule naukowym, to
glownie analiza dyskursu freirystéw, analiza materiatéw archiwalnych oraz obserwacja uczestniczaca i
nicuczestniczaca w procesie alfabetyzacji i postalfabetyzacji dorostych w Demokratycznej Republice

Wysp Swigtego Tomasza i Ksiazecej (dalej STP).

Opis osiagniecia Freirowska filozofia wychowania: studium praktycznosci teorii i feoretycznosci

prakiyki — jednotematyczny cykl publikacii

Cho¢ moje zainteresowanie filozofig wychowania Freirego siega czaséw studenckich, to moje prace
nad rekonstrukejg, interpretacjg i produktywng teoria, wynikajaca z przedsigwzieé¢ edukacyjnych
tego brazylijskiego o$wiatowca, nabraty lempa wraz z rozpoczeciem intensywnej nauki jezyka
portugalskiego poczatkowo w szkole Jezykowej, pézniej na lekcjach prywatnych prowadzonych
przez dr Barbarg Brzezicky (romanistke, specjalistke od przekladoznawstwa i Hlumaczke m.in. dziet
Derridy) i na Erasmus Intensive Language Course w Instituto Politécnico de Leiria w Portugalii.

Ze wzgledu na to, ze Freire w okresie afrykanskim potraktowal prace jako zasade
pedagogiczng, wiasciwie wszystkie teksty jednotematycznego cyklu publikacji (A) tkwig swymi
korzeniami we wezesniejszym projekceie, dotyczacym dyskursywnego konstruowania tozsamosci
podmiotu pracy (C). Niemniej pierwszy tekst z cyklu (A.1; A.2) wykorzystuje, jako pretekst do
rozwazania kwestii polityki glosu w edukacji fragmenty z wywiadéw prowadzonych w ramach
wezesniejszego projektu. Pomyst na ten tekst wzial si¢ z ciekawego przeinaczenia dokonanego w
polskim tlumaczeniu stynnego rozdziatu Pedagogii ucisnionych o ,edukacji bankowej™, gdzie
pojawia si¢ pojecie ,,wymiotow narracji”, ktérego nie ma w portugalskojezycznym oryginale. To
tworcze przeinaczenie zostato dobrze odebrane przez portugalskich i saotomejskich akademikdw i
praktykow, ktérym moglem je przedstawié, a to ze wzgledu na to, ze inwencja polskiego thumacza
oddaje w sposéb obrazowy koncepcje ,edukacji bankowej” Freirego. W moim tekscie
przedstawiam zagadnienia polityki glosu w kontekscie kultury milczenia i »WYmIotow narracji”, by
przejs¢ do Althusserowskiej koncepcji podmiotu i zasady milczacej zgody w procesie powolywania
rzadu w wyktadni Johna Locke'a, Jako funkcjonalnego aspektu ,,edukacji bankowe;j”,

Innym tekstem, ktéry za punkt wyjscia ma ustalenia empiryczne w zwiazku z badaniem

dyskursywnej konstrukcji podmiotu pracy, jest tekst (A4), w ktérym materiat empityczny,
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dotyczacy narracji nauczycieli na temat sensu ich pracy, przedstawiam w perspektywie Freirowskiej
koncepcji kompromisu i kompromitacji (pochodzacej z okresu pedagogii uci$nionych). Tekst ten
uwypukla napigcie miedzy postawami nauczycielskimi rozpigtymi pomiedzy biegunami
kompromisu i kompromitacji, ktére stanowia kluczowy watek nauczycielskiej etyki w ujeciu
pedagogiki emancypacyjnej Freirego, a takze sa jedna z odston zagadnienia intereséw w procesach
spotecznych w ogéle, a w szczeg6lnosei w edukacji i pracy socjalnej. Innym tekstem, w ktorym
podejmuj¢ zagadnienia metodologii badan w kontekscie filozofii Freirego i jego teorii interesow,
Jest tekst (A.3), ktérego konkluzjg jest stwierdzenie koniecznosei zaangazowania si¢ po ktorejs ze
stron konfliktéw spotecznych, ktére zawsze majg strone uciskajaca i uciskang. Podkreslana przez
Freirego niemozliwos¢ badan ,,obiektywnych” zmusza badacza do samookreslenia sig, czy stoi po
stronie uciskajacych, czy uciskanych.

Dwa kolejne teksty (A.5; A.6) stanowig préby spojrzenia na metode Freirego, czyli metode
edukacji ludowej, jako rozwigzanie z pogranicza pedagogiki i pracy socjalnej. W obu tych tekstach
podkreslany jest kluczowy kontekst materialnych warunkéw codziennego zycia Jjako punktu
odniesienia dla dziatah z zakresu pracy socjalnej, jak i dziatan edukacyjnych. Dodatkowym atutem
artykulu (A.6) jest zrekonstruowanie wspélczesnego pismiennictwa badaczy 1 os$wiatowcdw
skupionych wokét Instituto Paulo Freire, co umozliwia lepsze rozeznanie w teoretycznych
aktualizacjach filozofii Freirowskiej, jak i w przykfadach praktycznych przedsiewzieé
podejmowanych w nurcie mysli i praktyki Freirowskie;.

Teksty (A.7; A.8) sq ostatnimi moimi tekstami sprzed wyjazdu na staz praktyczno-badawczy
w Dire¢do de Educagdo de Jovens e Adultos, Ministério da Educagdo, Cultura e Formagdo STP [w
Departamencie Edukacji Mtodziezy i Dorostych Ministerstwa Edukacji, Kultury i Ksztalcenia
Demokratycznej Republiki Wysp Swictego Tomasza i Ksigzgeej — przyp. P.S.]. Artykut (A.7)
stanowi analizg problematyki ekonomicznej, w tym przede wszystkim problemu klas spolecznych i
walki klas jako istotnych kontekstow dla przedsiewzie¢ edukacyjnych w paradygmacie pedagogiki
krytycznej w jej pétnocnoamerykanskiej odmianie (por. szezegélnie McLaren 2000; 2005; hooks
2000). Nawet krytykujacy Bowlesa i Gintisa za ekonomizm Giroux (2014) tez w koficu odstgpuje
od deprecjacji klasowych i ekonomicznych uwarunkowan edukacji. Problem jest jednak taki, ze
Giroux w 2014 roku znajduje si¢ w takim punkcie rozwoju teorii krytycznej, w ktorym Bowles i
Gintis (1987) znajdowali sig juz ¢wieré wieku wezesniej, wskazujac na wyrazne napiccie micdzy
kapitalizmem i demokracjg. Tekst (A.8) stanowi rekonstrukcje teorii i praktyki alternatyw
ekonomicznych rozwijanych przez badaczy skupionych wokét Instituto Paulo Freire w Sdo Paulo
(IPF). Zadanie tego tekstu wykracza jednak poza prosta rekonstrukcje i faktycznie sprowadza sie do

zabrania glosu w dyskusji na temat ideologii neoliberalnej, ktéra wtargneta do systemdw o$wiaty i
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dyskursu pedagogicznego na catym praktycznie $wiecie. Nie chodzi Jjednak tylko o neoliberalizm,
ktory jest co najwyzej ideologiczna naktadkg na kapitalistyczng formacje spofeczno-ekonomiczna,
lecz whasnie chodzi o sam kapitalizm, ktéry moze by¢ przeksztalcony nie przez dzialania na
ludzkich $wiatopogladach, a przez twércze dziatania praktyczne, zmierzajgce do zapewnienia bytu,
czyli przez prace dokonywana w alternatywnych schematach wobec schematéw kapitalistycznych.

Kolejne teksty z cyklu (A) s3 tekstami, ktére powstawaly dzigki wspomnianemu juz
polrocznemu stazowi praktyczno-badawczemu na STP. S3 to teksty, ktére powstawaty pod
wplywem procesu wchodzenia w kultur¢ saotomejska ze szczegdlnym uwzglednieniem procesu
historycznego ksztaltujgcego kulturowe oblicze spoleczenstwa saotomejskiego. Pierwszy kluczowy
watek, wiazacy si¢ z filozofig Freirego, dotyczy historii niewolnictwa w portugalskich koloniach —
Jest to watek powracajagcy w moich opracowaniach problemu pedagogiki emancypacyjnej. Aby
zrozumie¢ doniostos¢ skutecznego dochodzenia do niepodleglodci krajow Afryki Luzofoniskiej,
trzeba  u$wiadomié sobic sile faszystowskiego i rasistowskiego rezimu Salazara, ktéra
spowodowala, ze kolonialne posiadtosci portugalskie byly zapéznione o péttorej dekady wobec
innych krajow dekolonizujgcej sie Afryki. Trzeba zrozumieé takze, ze STP byly czym$ w rodzaju
obozow koncentracyjnych dla ludzi porwanych z Afryki kontynentalnej, odgrywajac ponurg role w
atlantyckim handlu niewolnikami. Trzeba sobie takze uswiadomié, ze historia Saotomejczykéw to
historia opresji per se — to historia niewolnictwa i ucisku, ktéra trwa wiele pokoleni na przestrzeni
wigcej niz czterech wiekow. Koniecznie tez trzeba sobie uzmystowié, ze proces dochodzenia do
niepodlegtosci oraz okres miode; niepodlegtosci STP nie wiazal sig z festiwalem przemocy
politycznej wobec dawnych ciemigzcéw. Mowiac wprost, pojmuje casus saotomejski jako
przyklad dobrych praktyk przechodzenia od sytuacji skrajnego ucisku i nieréwnosci
spolecznej do spoleczenstwa budowanego na zaufaniu i wzglednej réwnosci spolecznej. Z
punktu widzenia pedagogiki emancypacyjnej tego typu do$wiadczenia dowodza, ze czasami sic
udaje, a postawg freirystéw wzgledem podobnych doswiadczeri mozna okreéli¢ pojeciem
~wiernosci wydarzeniu” (Badiou, 2007). Dla samego Freirego wzigcie udzialu w akcjach
alfabetyzacyjnych bylo wzigciem udziatu w procesach emancypacyjnych, ktére dokonywaly si¢ na
skalg catych narodow czy wrecz na skale kontynentalna.

Tu takze trzeba podkregli¢ rangg, ktérg miato w procesie rozwoju filozofii wychowania
Freirego doswiadczenie afrykanskie. Waga dos$wiadczeri afrykanskich czesto podkreslana jest przez
badaczy brazylijskich, choé nie tylko ich (Gadotti, 1996; Gerhardt, 1996; Torres, 1993; 1996:
Roméo, Gadotti, 2012), ale koniecznie nalezy tu zaznaczyé, ze etap afrykanski w rozZwoju
paradygmatu Freirowskiego jest niedowartosciowany w poinocnoamerykanskiej pedagogice

krytycznej i wobec tego takze bedacej pod jej wplywem polskiej jej odmianie. Tymczasem, jak
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podkreélajg brazylijscy badacze, doswiadczenie afrykanskie przeksztaleilo filozofie Freirego, a
do swego myslenia i dzialania wlaczyl on zjawisko ludzkiej pracy jako pryncypium
pedagogiczne. Niedowartosciowanie tego watku w analizach dorobku F reirego na potrzeby
pedagogiki krytycznej powoduje, ze jest to watek powracajacy w cyklu publikacyjnym.
Nieobecnos¢ watkow afrykanskich w polskich odcezytaniach Freirego, a takze niedowartoéciowanie
tychze watkéw w interpretacjach amerykanskich powoduje, ze z pola widzenia teorii i praktyki
znika skala przedsiewzigé alfabetyzacyjnych Freirego oraz to, ze sa one Scisle powiazane z ruchami
politycznymi, ktére artykutuja wole polityczna zniesienia ucisku.

Dodatkowo nalezy uswiadomi¢ sobie dynamike procesu rozwiju Freirowskicj pedagogiki
emancypacyjnej. Portugalski filozof wychowania Afonso Scocuglia (2005) zwraca uwage na cztery
kluczowe etapy rozwoju myéli Freirego, ktére wynikaly z tego, w jaki sposéb konstruowana byta
przez Freirego teoria pedagogiki emancypacyjnej. Freirowska filozofia cdukacji byta
przedsigwzicciem indukcyjnym w tym sensie, ze kolejne do$wiadczenia z pracy edukacyjnej
stymulowaly rozwdj teorii, a teoretyczne poszukiwania F reirego wykorzystywane byly przez niego
Jako narz¢dzia objasniajace jego doswiadczenia. | tak mozna wyodrebni¢ z Freirowskiej pedagogiki
emancypacyjnej etap Educacdo como prdtica da liberdade [Edukacja jako praktyka wolnosci —
przyp. P.S.], w ktérym Freire pojmowat procesy emancypacyjne bardziej indywidualistycznie, a
Jego poglady wynikaty z pedagogiki liberalnej i progresywizmu. Etap pedagogii uci$nionych, ktéry
wienczy dzieto Pedagogia do Oprimido, wynikat z do§wiadczen chilijskich, ktore wigzaly sie z
akcjg alfabetyzacyjng poéréd niepismiennych chtopéw, prowadzong réwnolegle z reforma rolna. Na
tym etapic powstaja i rozwijane sa kluczowe elementy teorii Freirego, jak chocby stynne pojecie
konscientyzacji, czy przekonanie Freirego o koniecznym upolitycznieniu edukacji. Etap pedagogii
ucisnionych wigze si¢ z przejéciem od indywidualistycznego do wspélnotowego traktowania
proceséw emancypacyjnych. Co szczegdlnie wazne dla polskiego czytelnika jest to, ze tworzac
Pedagogia do Oprimido Freire znajdowat sie pod wplywem hiszpanskiego ttumaczenia U podstaw
materialistycznej teorii wychowania Suchodolskiego, co przedstawiam w tekscie (A.12). Jest to
doskonaly przyklad przeplatania si¢ w projekcie Freirowskim teorii i praktyki, gdzie
dodwiadczenia chilijskie tlumaczone s3 dzigki pedagogice materialistycznej Suchodolskiego, a
przedsigwzigeie saotomejskie projektowane jest z uwzglednieniem do$wiadezen chilijskich i
teorii polskiego filozofa i oSwiatowca. Przejcie z etapu pedagogii ucisnionych do etapu
afrykafiskiego jest na tyle kluezowe, co jednak nickoniecznie jest w sposOb wystarczajacy uznane
przez pdinocnoamerykarskich pedagogow krytycznych, ze Freire w tamtym wlasnie okresie
porzuca pojecie konscicntyzacji, ktére znajdowalo sig¢ w samym centrum Jego koncepcji

pedagogiki emancypacyjnej, o czym pisze w tekscie (A.11). Etap afrykanski to okres, w ktérym
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Freire (zapewne tez za sprawg inspiracji Suchodolskim) wyraznie skreca w strone filozofii Marksa i
Engelsa, a takze przechodzi z my$lenia jedynie w kategoriach relacji spotecznych do postrzegania
praktyki spolecznej w ogéle, a w szczegdlnosci praktyki edukacyjnej jako procesu
dokonujgcego si¢ miedzy ludZmi i rzeczami — co za chwilg jeszcze rozwine. Etap trzeci, ktory
mozemy okresli¢ jako etap 4 importdncia do ato de ler [Znaczenie aktu czytania — przyp. PS.],
konezy si¢ na przelomie lat 80. i 90, kiedy to Freire znalazt sic pod wplywem
pétnocnoamerykanskiej krytycznej teorii edukacji. Mozna wige powiedzieé, ze tak jak wezesniej
Freire inspirowat péinocnoamerykanskich pedagogéw krytycznych, gdy ci tworzyli tozsamosc
swojej szkoty myslenia, to na ostatnim etapie rozwoju paradygmatu Freirowskiego ten brazylijski
filozof | o$wiatowiec znalazt sie pod wpltywem — jakby nie byto — swoich pétnocnoamerykariskich
uczniéw. Pisze tutaj przede wszystkim o czyms, co mozna by okredli¢ jako »ukaszenie
postmodernistyczne” Freirego. Przy tym nalezy pamigtaé, ze choé ,,celebrowanie réznicy” stepito
pazur krytycznej teorii edukacji, ze wzgledu na dekonstrukeje dowolnych konstrukeji myslowych
jako arbitralnych i zideologizowanych, to teoria pedagogiki emancypacyjnej Freirego ciggle
pozostata solidnym spolecznym progresywizmenm, kt6ry nie relatywizowat sytuacji ucisku.

W prezentowanym tu dorobku dazytem do tego, by przedstawi¢ afrykanskie doswiadczenia
Freirego jako szczegélnie wazne, a wrecz najwazniejsze i stanowiace par excellence przyktad
emancypacyjnej edukacji ludowej — edukacji, ktéra nie Jest kompensacyjno-adaptacyjna edukacja
»dla” ludu, ale jest tworczo-progresywistyczna edukacjg ,,z” ludem. Po pierwsze nie bylo moim
zamiarem przedstawi¢ casusu saotomejskiego w poetyce egzotyzacji, lecz jako sprawozdanic z
dobrej praktyki skutecznej walki z nieréwnos$ciami spofecznymi i uciskiem. Temat ten, ze wzgledu
na rosngce przepasci spofeczne i wiazgce si¢ z nimi spoteczne konflikty, jest — moim zdaniem —
tematem najwazniejszym i najwaznicjszym wyzwaniem dla teorii i praktyki spotecznej. Metoda
edukacji ludowej stanowi dobry przyklad produktywnego rozwiazywania konfliktéw
spolecznych. Po drugie Freirowska historiozofia (A.13), ktdrej rewersem jest pedagogia
mozliwodei, w przykiadzie saotomejskim jest empirycznym potwierdzeniem ~hiesprawdzonych”
mozliwosci, gdyz osiggnigeia z okresu miodej niepodleglosci STP stanowia dowdd na to, ze lezgce
w strefie najblizszego rozwoju wspdlnoty zdobycze spoteczne niemozliwe sa do zrealizowania
jedynie w  rasistowsko-faszystowskim rezimie kolonialnym. Casus saotomejski stanowi
sprawdzenie mozliwosci skutecznej walki z malarig i gruzlicg, skutecznej walki z problemami
wyzywienia czy bezdomnosci — casus saotomejski empirycznie potwierdza, ze wszystkie te
Hhiemozliwe” do rozwigzania problemy sa faktycznie jedynie niemozliwe do rozwigzania w
systemie zbudowanym na opresji. Po trzecie casus saotomejski jest praktyczng forma krytyki

wedukacji bankowej”, poprzez odejscie od myslenia o wiedzy i transmitujgcego jej nauczyciela do
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przejscia do poznawalnego przedmiotu — przedmiotu poznawalnego w procesie dziatalnodci celowe;]
przeksztalcania $wiata przyrodniczego i spotecznego.

Tym samym moje spojrzenie na filozofi¢ wychowania Freirego w jej dziataniu stanowi
odczytanie aktualizujgce dorobku tego brazylijskiego filozofa i o$wiatowca. Mam tu na mysli
przede wszystkim pojmowanie przedsigwzigé edukacyjnych Freirego w perspektywie pedagogiki
materialistycznej Suchodolskiego, a wige takze w perspektywie Marksa i Engelsa , krytyki
krytycznej krytyki”, co w obranym przeze mnie obszarze tematycznym oznacza krytyke krytycznej
krytyki pedagogiki krytyczne;. Pedagogika materialistyczna, ktora sw3 teori¢ znajduje w dzicle
Suchodolskiego U podstaw materialistycznej teorii wychowania, a najlepszy przyklad
praktyczny w akeji alfabetyzacyjnej na STP, stanowi odpowiedZ na impas, w ktérym znalazla
si¢ pedagogika krytyczna skoncentrowana na wladzy dyskursu, zamiast na brutalnej i wulgarne;j
wiadzy materialnych kontekstow naszego codziennego zycia. Nie chodzi mi tu jednak o zaden
ckonomistynczy redukcjonizm w spojrzeniu na kulture i edukacje, lecz raczej na tym, by zastapié
kulturalizm péinocnoamerykanskiej pedagogiki krytycznej teorig kultury wywiedziong z filozofii
Suchodolskiego.

W tej perspektywie pedagogika krytyczna zywi sie — jak okreslam to za Suchodolskim —
»ztudzeniem pedagogicznym”. Ztudzenie pedagogiczne zasadza si¢ na przecenianiu edukacji, ktora
ma by¢ najwazniejszym lub bodaj jedynym instrumentem poprawy spoteczefistwa. Zalozenie, na
ktorym bazuje krytyczna krytyka, sprowadza si¢ do tego, ze uznaje si¢ — jak robi sie to takze w
pedagogice krytycznej — ze $wiat jest zly, bo ludzie sg zli 1 wystarczy poprawié ludzi, aby poprawic
swiat. Zmiana $wiata na lepszy uzalezniona jest od zmiany $wiadomosci jednostek i grup
spotecznych, ale takic myslenie jest przeciwskuteczne, gdyz zadowoli¢ si¢ nim moze jedynie
konserwatywna edukacja, zmierzajaca do petryfikacji praktyki ucisku. Takie my$lenie odtwarza
konserwatywne kompetencyjne podejécie do emancypacji (Biesta, 2010; Starego, 2016), bo
uniewaznia my$lenie o poznawalnym przedmiocie i symetrycznej relacji migdzy osobami uczacymi
si¢ (W tym nauczycielami). Nauczyciel w praktyce pedagogiki materialistycznej jest nauczycielem
ignorantem (Ranciére, 1991) przynajmnicj na dwa sposoby. Po pierwsze ze wzgledu na celowa
polityke faszystowskiego rezimu Salazara oraz wezesniejsze konserwatywne odmiany kolonialnego
rezimu, poziom analfabetyzmu w krajach Afryki Luzofonskiej byt bardzo wysoki (najbardziej
optymistyczne dane wskazuja na 15%, a te bardziej pesymistyczne donosza o 5% jako o poziomie
alfabetyzacji w nowo powstalych pafistwach, bgdacych dawnymi koloniami portugalskimi), co
sprawito, ze¢ nauczyciclami we wezesnej fazie akcji alfabetyzacyjnej mogly zostaé osoby, ktére
mialy ukoficzone trzy klasy szkoly podstawowej lub réwnorzedne umiejetnosei. Tym samym

nauczyciele w trakcie tamtej akcji nie dogé, ze najezesciej nigdy nie byli nauczycielami to czesto
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ich poziom umiejgtnosci czytania i pisania bylby dyskwalifikujacy w systemach edukacyjnych
panstw rozwinigtych. Niewyksztalcenie nauczycieli nie zacigzylo na skutecznosci akcji
alfabetyzacyjnej, ktéra okazala sie sukcesem. Drugi sposéb postrzegania nauczycieli w kategoriach
nauczyciela ignoranta polegat na tym, ze relacje migdzy nauczycielami byly symetryczne, a
nauczyciel nie gérowal nad uczniami. Zostalo to osiggniete dzigki temu, ze stowa i tematy
generatywne wigzaly si¢ z rzeczywistymi problemami wspélnoty, ktére i dla uczniow, i dla
nauczyciela, jak i dla catej wsp6lnoty lezaly w strefie najblizszego rozwoju spolecznego. Méwiac
wprost, symetryczne relacje mi¢dzy nauczycielami i uczniami, wymiennosé rél w stosunku do
poznawalnego w procesie pracy przedmiotu, nie jest osiagana za pomocy jakiego$
dydaktycznego triku czy zmudnej pracy pedagogicznej majacej oduczyé nauczycieli
schematéw konserwatywnych, lecz dzigki temu, Ze i nauczyciele, i uczniowie staja wobec
zadania trudnego dla obu stron wymiany edukacyjne;j. Okreslajac to jeszeze inaczej, nauczyciel
faktycznie, a nie za sprawa utrzymania pozoréw wilasnej ignorancji, nie wie, jak rozwigzaé
skutecznie problem malarii czy glodu — nauczyciele i uczniowie potrzebujg siebie nawzajem, by
owe realne problemy wspélnoty rozwigzywaé. I tu dochodzimy do takiej krytyki ideologii (czy
bedzie to ideclogia rasistowska, klasistowska, seksistowska, czy jakakolwiek inna ideologia
uzasadniajgca ucisk), ktéra jest krytyka materialna. Jezeli bowiem ideologia ma u swych podstaw
materialne warunki zycia, to jedyna trwala krytyka ideologii musi dotykaé przeksztalcenia
warunkéw zycia poprzez prace. Tym samym postrzegam koncepcj¢ Freirego w perspektywie
przesilenia paradygmatycznego, polegajacego na przejsciu do pedagogiki rzeczy (m.in. Hodgson,
Vliege, Zamojski, 2017a; 2017b; Chutoranski, 2015; 2016; 2017; Chutoranski, Makowska, 2016;
Szwabowski, 2016). W mojej perspektywie teoria i praktyka pedagogiki materialistycznej to
krytyczna, radykalna i emancypacyjna pedagogika rzeczy, co stanowi dobry przyczolek do

dalszych badan i dzialan.

Wykaz publikacji z eyklu jednotematycznego (A) w porzgdku chronologicznym wraz z analizg pa rametryczng.

(A.1) Piotr Stanezyk, Milczgea zgoda, kultura ciszy i polityka gfosu, » Terazniejszo$é — Czlowiek — Edukacja”, Nr
3(51),2010, 5. 25-38. [Lista B MNiSW, 9 punktéw]

(A.2) Piotr Stanczyk, Tacit agreement, the culture of silence and the politics of voice, “Contemporary Learning
Society”, 2011, s. 61~73 [tlumaczenie tekstu: Milczgea zgoda, kultura ciszy i polityka glosu]. [brak punktow MNiSW]
(A.3) Piotr Staficzyk, Pedagogika krytyczna i badania zaangazowane: ideologia, interesy i naiwnosé, ,Ars Educandi”,
Tom IX, 2012, s. 59-80. [brak punktéw MNiSW]

(A.4) Piotr Stanczyk, Odpowiedzialnosé, kompromis, kompromitacja. Sens pracy w ideologiach zawoadowych

nauezycieli [w:] Pawel Rudnicki, Marcin Starnawski, Mirostawa Nowak-Dziemianowicz (red.), Wladza, sens,
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dzialanie. Studia wokél zwigzkéw ideologii i edukacji, DSW, Wroclaw 2012, s. 137152, [4 punkty MNiSW]

(A.5) Piotr Staniczyk, O usytecznosei radykalnej pedagogiki dia pracy socjalnej [w:] Maria Mendel, Bohdan
Skrzypezak (red.), Praca socjalna Jako edukacia ku zmianie. Od edukacji do polityki, Instytut Spraw Publicznych,
CAL, Warszawa 2013, s, 101—114. [5 punktow MNiSW]

(A.6) Piotr Stanczyk, Pedagogika radykalna Paule Freire wobec roznic spolecznych: rzecz o edukacji ludowej,
wlerazniejszose — Cztowiek — Edukacja”, Nr1(73), 2016, s. 37-51. [ERIH Plus, Lista C MNiSW, 10 punktdw]

(A.7) Piotr Stanczyk, fnteresy, ekonomia i emancypacja. O powrocie pedagogiki krytycznej do zagadnien spoleczno-
ekonomicznych i pojeciu interwencji, » Terazniejszoé¢ — Czlowiek — Edukacja”, Nr2(74), 2016, s. 31-52. [ERIH Plus,
Lista C MNiSW, 10 punktéw]

(A.8) Piotr Stanczyk, Ekonomia dla emancypacyi: doktryny gospodarcze w Instytucie Paula Freirego, ,,Forum
Oswiatowe”, Vol. 28, No 1(55) (2016), 5. 55-76. [ERIH Plus, Lista B MNISW, 12 punktdw]

(A.9) Piotr Staiiczyk, A Luta Continua. Cadernos de Cultura Popular: podrecznik do alfabetyzacji i postalfabetyzacji
doroslych wspolautorstwa Paula Freire Jako przyklad emancypacyjnej edukacji ludowej, ,, Terazniejszoéé — Czlowick —
Edukacja”, Nr 2(78), 2017, s. 29-51. [ERTH Plus, Lista C MNiSW, 10 punktéw]

(A.10) Piotr Stanczyk, Kolonializm, kolonizacja i dekolonizacja w filozofii wychowania Paulo Freire, ,Kultura i
Edukacja”, Nr 3(117), 2017, 5. 58-73. [ERIH Plus, Lista B MNiSW, 12 punktoéw]

(A.11) Piotr Stanczyk, Krétka historia terminu conscientizagdo i o tym, jak Paulo Freire je porzucil, Terazniejszodé —
Czlowick — Edukacja, Nr 1(81), 2018, 5. 7-23. [ERIH Plus, Lista C MNiSW, 10 punktéw]

(A.12) Piotr Stanczyk, Freirego Suchodolskim — Suchodolskiego Freirem: pedagogika materialistyczna i krytyka
ideologii, ,, Terazniejszo$é — Czlowiek — Edukacja, Nr 2(82), 2018, s. 7-30. [ERIH Plus, Lista C MNiSW, 10 punktéw]
(A.13) Piotr Staficzyk, Ucifnieni. historia i spoleczna zmianag, Historiozofia w filozofii wychowania P Freirego:
pojecie historii jako mozliwosci, ,,Forum O$wiatowe”, Nr 30(1), 2018, s. 53—72, [ERIH Plus, Lista B MNISW, 12
punktow]

Dorobek publikacyjny z cyklu (A) obejmuje 12 pozycji w tym 10 artykutdow (plus ttumaczenic jednego z nich) oraz 2
rozdzialy w monografiach recenzowanych. Ogélna warto$é punktowa z obszaru Freirowska filozofia wychowania:
studium praktycznosci teorii i teoretycznosci praktyki — jednotematyczny cykl publikacji wynosi 104 punkty MNiSW

(zgodnie z bazg danych expertus.ug),

Pozostaly dorobek naukowy

(B) Osiagnigcie sprzed uzyskania stopnia doktora oraz dorobek okotodoktorski publikowany po
doktoracie jako rezultat projektu: O instytucjonalnych praktykach dyskryminacyjnych wzgledem

studentdw  studiow  zaocznych i indywidualnych  prébach  pokonywania  trudnosci



(PROMOTORSKI 1 HOIF 003 28).

Opis osiggniecia

Projekt O instytucjonalnych praktykach dyskryminacyjnych wzgledem studentow  studiéw
gaocznych i indywidualnych prébach pokonywania trudnosci byt projektem badawczym
zmierzajagcym do uzyskania stopnia naukowego doktora. Promotorem mojego doktoratu byt prof.
Tomasz Szkudlarek, a sama praca doktorska zostala obroniona w grudniu 2006 i wyrézniona przez

Dziekana Wydziatu Nauk Spotecznych UG.

Bedgc pod koniec studiéw na filozofii podjatem zaoczne studia na kierunku politologia na
Uniwersytecie Gdaiskim, co spowodowato pojawienie si¢ — skadinad oczywistej — konstatacji, ze
praktyka studiéw zaocznych to nie to samo, co praktyka studiéw w trybie dziennym. Poczatkowo
spontaniczna obserwacja doprowadzila mnie do przekonania, Ze oto jest ciekawy temat badawezy,
ktory warto podjaé w perspektywie teorii reprodukeji i pedagogiki krytycznej. Pedagogika
krytyczna stanowita dla mnie inspiracje — powiedzialbym — o charakterze etycznym. Natomiast
teorie reprodukcji stanowity inspiracje poznawcze, dostarczajgc teorii, ktora legla u podstaw
ilosciowej, hipotetyczno-weryfikacyjnej procedury badawczej, zmierzajacej do ustalenia: (1) Czy
studenci studiéw zaocznych (politologii UG) rekrutujg si¢ ze Srodowiska o nizszym (od studentéw
studiéw dziennych tego kierunku) statusie spofeczno-zawodowym? (2) Czy studenci studiéw
zaocznych (politologii UG) rekrutujg sie ze srodowiska o nizszym (od studentéw studiéw
dziennych tego kicrunku) statusie edukacyjnym? (3) Czy studenci zaoczni swoje motywy
rozpoczecia studiow czedciej wiazg z zewngtrznymi okolicznosciami niz studenci studigw
dziennych? Pytania badawcze sformutowane powyzej i wynikajgce z teorii reprodukceji mialy za
empiryczng podstawe uprzednia obserwacje uczestniczaca prowadzong przeze mnie, jak i analizg

dokumentow dotyczacych organizacji obu tokéw studidw.

Obserwacja uczestniczaca i analiza dokumentéw doprowadzita do sformutowania wniosku,
ktory podéwezas okreslitem jako »Cztery stopnie budowania przewagi” (B.17; B.18; B.19; B.21).
Polegaly one na tym, ze studenci studidéw zaocznych: (1) Ponosza koszt utrzymania systemu
o$wiatowego, bedac ptatnikami podatkow lub bedge dzieémi platnikéw; (2) jednak ze wzgledu na
organizacjg systemu szkolnictwa Wyzszego sa zmuszeni do tego by dodatkowo placi¢ czesne; (3) do
tego zakres ustugi na studiach zaocznych jest wezszy niz na studiach dziennych; (4) a dodatkowo
studenci studiéw zaocznych sg czynnikiem zyskotworczym dla systemu szkolnictwa wyzszego.

Reasumujgc, studenci zaoczni placg podwdjnie za ustuge o wezszym zakresie, finansujac system,



ktéry ich poddaje praktykom dyskryminacyjnym. W perspektywie takich ustaled najlepszg teoria

wyjasniajaca okazala sic teoria reproduke;ji.

Badanie ilosciowe potwierdzito, ze studenci studiéw zaocznych pochodzg ze $rodowisk o
nizszych statusach spoteczno-zawodowych i edukacyjnych, a dodatkowo mieli bardziej
skomplikowana kariere edukacyjng i wybdr studiéw zaocznych czgdcie] wigzat si¢ 2
koniecznosciami podyktowanymi przez warunki Zycia, pracy i organizacji systemu szkolnictwa
wyzszego. Tu jednak pojawila si¢ watpliwosé — ktéra miala u swych podstaw zatozenia pedagogiki
emancypacyjne] — czy trafne jest postrzeganie studentéw zaocznych jedynie w kategoriach
opresjonowanych, a wrecz nawet ofiar systemu. Konieczne zatem okazato si¢ uzupelnienie badania
0 badanie jako$ciowe, ktére dawatoby pogigbiony wglad w to, jakie znaczenia nadajg studiom
studenci zaoczni. Wyniki tej procedury fenomenograficznej prezentowane s§ oczywiscic w
monografii podoktorskiej (B.19), jak i w artykutach (B.20; B.21; B.22) publikowanych w
czasopismach, ktére pézniej zostaly weiagniete na liste ERIH. Procedura jako$ciowa ujawnita
pojmowanie studiéw zaocznych w kategoriach »metafory widzenia” i kategoriach rozwojowych,
jak 1 pozwolita dookresli¢ pojmowanie studiéw zaocznych z politologii w kategoriach
kredencjalistycznych, a takze pozwolita dookreslié, ze deprecjacja i aprecjacja doswiadczenia

studiowania roztozyta si¢ zgodnie ze statusem studentéw.

Z perspektywy czasu dostrzegam, ze w projekcic na temat dyskryminacji studentéw
zaocznych filozofia Freirego wyjasniala mi status studentéw zaocznych jako ucisnionych, ale nic
poza tym. Cho¢ to pewnie oczywiste dla kazdej badaczki i kazdego badacza z doswiadczeniem, to
w tej chwili projekt ten przeprowadzitbym inaczej. Teraz jednak dostrzegam, ze szczegdlnie
rozdzial ,,O reprodukeji bez teorii reprodukeji”, w ktérym podejmuje temat filozoficznych podstaw
teorii reprodukeji, odzwierciedlat (wtedy nieswiadomie) i odzwiercied!al inspiracje teoretyczne,
ktére takze ksztaltowaly horyzont poznawczy Freirego. Méwigc inaczej, cho¢ w tamtym okresie
badawezym rozwigzania, ktére przyjalem nie byty Freirowskie, to na Freirego bylem juz wtedy

skazany,

Wykaz publikacji z cyklu jednotematycznego (B) w porzadku chronologicznym wraz z analizy parametryczng.

Publikacje sprzed uzyskania stopnia doktora (nie przedstawiane do oceny):

(B.14) Piotr Staficzyk, Paradoks ktamcy, stosunek pedagogiczny i radykalna krytyka szkoly, wleraZniejszosé —
Czlowiek — Edukacja”, Nr 3(27), 2004, s. 53-65. [Lista B MNiSW, 6 punktéw]

(B.15) Piotr Staficzyk, O profilu spoleczno-ekonomicziym studentéw studicw zaocznych jako o profilu docelowej
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grupy prakivk dyskryminacyjnych (raport z badar), »lerazniejszo$é — Czlowiek — Edukacja” Nr 3(31), 2005, s. 53-74.
[Lista B MNiSW, 6 punktow]

(B.16) Piotr Stanczyk, O wartosci dodathowej w edukacyi, ,Kwartalnik Pedagogiczny”, Nr 4(198), 2005, s. 187-201.
[Lista B MNIiSW, 6 punktéw]

(B.17) Piotr Stanczyk, Rdznicowanie perspekiyw edukacyjnych, czyli ,, czlery stopnie budowania przewagi”. Zakres
praktyk dyskryminacyjnych stosowanych wzgledem studentéw zaoczrych [w:] Roman Leppert, Zbyszko Melosik,
Bozena Wojtasik (red.), Mlodziez wobec niegoscinnej przyszlosci, Wydawnictwo Naukowe DSWE TWP, Wroclaw
2005, s. 227-236.

(B.18) Piotr Staficzyk, ,, Four steps of constructing ascendancy” as a contribution to criticism of the role of university
education system [w:] Tomasz Maliszewski, Wit J. Wojtkiewicz, Jozef Zerko (red.), Anthology of Social and Behavioral
Sciences, Linkoping 2005, s. 253-264.

Publikacje po uzyskaniu stopnia doktora:

(B.19) Piotr Stanczyk, Przemoc i emancypacja. Ambiwalencja funkeji studiow zaocznych, Wydawnictwo Uniwersytetu
Gdanskiego, Gdansk 2008, ss. 251 (recenzent: prof. zw. dr hab. Zbyszko Melosik, Uniwersytet Adama Mickiewicza).
[20 punktéw MNiSW]

(4B.20) Piotr Stanczyk, Wykszialcenie, rynek pracy i ,, lepsze zycie " — w perspektywie znaczen nadawanych przez
Studeniow zaocznych, , Teraznigjszoéé — Czlowiek — Edukacja” Nr 1(37), 2007, s. 19-34. [Lista B MNiSW, 6 punktdw]

(4B.21) Piotr Stanczyk, Przemoc, emancypacja i studia zaoczre. 7 badas nad fernomenem studiéw zavcznych, , Forum
Oswiatowe” Nr 1(36), 2007, s. 53~69. [Lista B MNiSW, 4 punkty]

(4B.22) Piotr Stanczyk, Metafora widzenia = perspekiywy znaczen nadanych studiom zaocznym, ,, Terazniejszosé —
Czlowiek — Edukacja” Nr 3(39), 2007, s. 41—58. [Lista B MNiSW, 6 punktow]

Dorobek publikacyjny z cyklu (B) obejmuje 9 pozycji w tym 1 monografi¢, 6 artykulow w czasopismach
punktowanych oraz 2 rozdziaty w monografiach recenzowanych. Ogélna wartosé punktowa z obszaru projektu O
instytucjonalnych prakiykach dyskryminacyjnych wzgledem studentéw studidw zaocznych i indywidualnych prébach
pokonywania trudnosci wynosi 54 punkty MNiSW, w tym 36 punktéw po uzyskaniu stopnia doktora (zgodnie z baza

danych expertus.ug).

(C) Osiagnigcie zwigzane z projektem Dyskursywna konstrukcja podmiotu w wybranych
obszarach kultury wspolczesnej (N107 026 32/3637): wokdl dyskursywnego konstruowania

podmiotu pracy i pojecia pracy.
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Opis osiggniccia

Projekt, ktory zmierzat do okreslenia w jaki sposéb dyskursywnie konstruowany jest podmiot pracy
i w jaki sposéb definiowane jest samo pojecie pracy byl czedcig projektu kierowanego przez prof.
Tomasza Szkudlarka. Kierownik projektu powotal konsorcjum badaczy zainteresowanych
badaniami dyskursu i stad wylonity si¢ ,,wybrane obszary kultury wspoélczesnej”. Czlonkami
zespotu prof. Tomasza Szkudlarka zostali cenieni i rozpoznawalni w Srodowisku nie tylko
pedagogicznym badacze, jak prof. Lucyna Kopciewicz (rodzaj jako obszar kultury wspblczesnej),
prof. Mirostaw Patalon (religia jako obszar kultury wspétczesnej), dr Matgorzata Cackowska
(dziecifistwo jako obszar kultury wspotczesnej), dr Karolina Starego (obywatelskosé¢ jako obszar
kultury wspélczesnej). Takze i Ja znalaztem si¢ w tym zespole, zajmujac si¢ pracg jako obszarem
kultury wspétczesnej. Raport, w ktérym syntetycznie prezentujemy wyniki poszczegdlnych czesci
projektu, a takze w ktérym zaprezentowana jest idea dyskursywnego konstruowania tozsamoée
podmiotu, przedstawiony zostal w publikacji wieloautorskiej (C.32). Pozostale publikacje, tak
moje, jak i wszystkich cztonkéw zespotu badawczego, s3 publikacjami jednoautorskimi, co ma
kluczowe znaczenic dla wyjasnienia kwestii autorstwa rozwigzan metodologicznych, a takze
projektu gromadzenia, analizy i interpretacji danych, dobotu korpuséw tekstow czy doboru probek
badawezych. Caly projekt od poczatku pomyslany byt jako konsorcjum badaczy, ktérzy zajmujac
si¢. swoimi problemami badawczymi, zrobig to w sposob skoordynowany, co da mozliwosé
wymiany doswiadczen i pogiebionej analizy wnioskéw, powstajacych na stykach poszczegblnych
przedsigwzig¢ badawczych. Wprawdzie bylisSmy zobligowani do zastosowania metodologii
Jakosciowej, a dokiadnie do stosowania krytycznej analizy dyskursu i fenomenografii (jako
operacjonalizacji teorii pustych znaczacych Laclau i Mouffe), ale to takze zadecydowato o tym, ze
w ogole taki zesp6t jak nasz powstat. Mowige inaczej, nasze preferencje metodologiczne
doprowadzily do sformowania zespotu, a nie na odwrdt. Poza tym szczegOfowe rozwigzania
metodologiczne zalezaly od poszezegblnych badaczy, a wiec kazdy z komponentow jest
przedsigwzigciem autorskim.

Wyjasnienia wymaga tez wybrany przeze mnie obszar pracy jako obszar kultury
wspotezesnej. Wybér méj podyktowany zostat tym, ze koncentracja na edukacji jest koncentracjg
na przystowiowym ,,wierzchotku géry lodowe;j”, a praktyka pracy jest wszechogarniajaca praktykg
znaczgcq, do ktérej kazdy z nas musi sig w jakis sposob ustosunkowac. Mdwige jeszeze inaczej,
teorie reprodukeji lokuja szkole jako narzedzie reprodukcji, a ta dotyczy przede wszystkim praktyki
pracy, statusu spoleczno-zawodowego czy w ogéle statusu spotecznego zaleznego przemoznic od

wykonywanej pracy (koto sie zamknelo).
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Zadanie metodologiczne, przed ktérym stanglem, okredlitem jako ,,proste, o ile w ogole
wykonalne” (C.33). Chodzi o to, ze wykorzystywalismy zoperacjonalizowang za pomoca
krytycznej analizy dyskursu (KAD) i fenomenografii teori¢ pustych znaczgcych (Laclau, 2004:
2009; Laclau, Mouffe, 2007), a ja — ciagle pozostajgc pod wptywem marksistowskiej teorii edukacji
Bowlesa i Gintisa — chcialem réwnoczesnie do badania dyskursywnej konstrukeji podmiotu pracy
zastosowac teori¢ zasady korespondencii, zgodnie z ktéra szkota zawsze odpowiada na potrzeby
spofeczne. Trudnos¢ tego rozwiazania bierze sie z tego, ze teoria Bowlesa i Gintisa jest teorig
strukturalistyczng, funkcjonalistyczna, ekonomistyczng i jawnie marksistowska. Tymczasem
koncepcja Laclau i Mouffe jest poststrukturalistyczna i antyredukcjonistyczna, a takze wskazuje na
przygodnos¢ proceséw spotecznych z tworzeniem hegemonii przede wszystkim. Ujmujac to nieco
inaczej: koncepeja Bowlesa i Gintisa jest prosta poprzez zredukowanie wyjasnienia rzeczywistosci
spotecznej do wyjasnienia ekonomistycznego, a teoria pustych znaczacych Laclau i Mouffe jest
zdecydowanie bardziej zniuansowana. Ostatecznie przewazyly wzgledy wynikajgce z prostoty
potaczenia zasady korespondencji i pustych znaczacych, a takze z tego, ze obic te teorie maja
uroszezenie do uniwersalnosci. Problem, ktory sobie stawialem w tamtym okresie, nie byt
problemem, ,,czy” puste znaczace podlegaja zasadzie korespondencji — gdyz zasada korespondencji
dziata juz na duzo bardziej powierzchownym poziomie. Dlatego na uzytek projektu badania
dyskursywnej konstrukeji podmiotu pracy formutowatem pytanie o to, ,jakie” sq znaczenia pustych
znaczacych pracy, traktujae jako oczywiste, ze jezeli dziatanie zasady korespondencji moze by¢
dostrzezone w bardziej powierzchownych praktykach spotecznych, to tym bardziej dziata ona w
takich praktykach jak uzywanie jezyka.

Procedura badan empirycznych byta ztozona i obejmowata:

(1) Fenomenografi¢ kontrastywna, w trakcie ktérej przeprowadzalem wywiady z
podmiotami pracy na réznych etapach swojego zycia produkcyjnego (wiek przedprodukeyjny,
produkeyjny i poprodukcyjny), jak i zajmujace si¢ réznymi przedmiotami pracy (gdzie
przedmiotem pracy jest przedmiot i gdzie przedmiotem pracy jest cztowiek). Ostatecznie prébka
zostata ztozona z o$miu grup, a po$réd nich znalezli sig: (a) uczniowie dwéch gdanskich
gimnazjow, w ktérych Sredni wynik w tescie gimnazjalnym lokowat si¢ w pierwszym kwartylu
wynikéw $rednich dla miasta Gdanska; (b) uczniowie dwéch gdanskich gimnazjéw, w ktérych
Sredni wynik w tescie gimnazjalnym lokowat si¢ w trzecim kwartylu wynikéw $rednich dla miasta
Gdanska (gimnazja ponadprzecietne); (c) nauczyciele uczniéw z grupy (a); (d) nauczyciele uczniow
z grupy (b) (obie grupy nauczycieli zostaly potraktowane jako pracownicy wykonujacy prace ,,na
ludziach™); (e) pracownicy wykonujgey prace proste; (f) miodzi specjalisci; (g) emeryci-

dziatkowcy; (h) emeryci stuchacze Gdanskiego Uniwersytetu Trzeciego Wieku. Zastosowana
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zostala metoda teoretycznego nasycenia probki, co spowodowato, Ze liczba badanych z
wymienionych powyzej osmiu grup wyniosta 164 osoby.

(2) Krytyczng analize dyskursu tradycyjnej pedagogiki pracy, obejmujaca dwa korpusy
tekstow. Pierwszy z nich obejmowal dostepne podéwezas trzy stowniki z zakresu pedagogiki pracy,
W tym jeden sprzed transformacji ustrojowej i dwa po transformacji. Wszystkie tc stowniki
powstawaly wysitkiem zespolow kierowanych przez Tadeusza Waclawa Nowackiego, co stanowito
dodatkowe uzasadnienie dla badaf poréwnawezych tych tekstéw. Drugi korpus tekstow objat
przeszio 80 tekstéw publikowanych przez reprezentantéw tradycyjnej pedagogiki pracy w okresie
od 1939 do 2010 roku (z przewaga tekstow wspdtezesnych). Do tego korpusu tekstéw zastosowano
zasadg teoretycznego nasycenia probki.

(3) Krytyczng analize dyskursu gléwnonurtowych portali internetowych pod katem znaczen
nadawanych pracy i podmiotowi pracy. Ostatecznie analiza objeto 659 artykutéw, ukazujgcych si¢
W 2009 roku w witrynach internetowych tvn24.pl oraz onet.pl, powiazanych ze sobg za pomoca
tagu ,,praca”.

Pierwszy tekst z cyklu (C) stanowit nawigzanie do dwoch tekstéw Zbigniewa
Kwiecinskiego i wyznaczat teoretyczne pole dla poszukiwan empirycznych (C.23). Kolejne teksty
stanowig czastkowe raporty z badan i byly najezgsciej publikowane w czasopismach, ktére poZniej
znalazly si¢ na liscie ERIH (C.24; C.25; C. 26; C.27), a po 2010 na liscie ERIH i ERIH Plus juz
byty (C.28; C.30; C.31). I tak artykut (C.24) przedstawia zjawisko demarksizacji tradycyjnej
pedagogiki pracy. Artykuty (C.25; C.26; C.27) omawiajg wyniki badan z gimnazjalistami,
przedstawiajac podzielany przez badanych obraz relacji migdzy systemem szkolnym i systemem
stratyfikacji spolecznej, a takze konsekwencje ich sposobu pojmowania $wiata spotecznego dla
pojmowania pracy. W tekscie (C.26) sugeruje mozliwo$¢ spojrzenia na zagadnienie programu
ukrytego w perspektywie koncepcji prawa obscenicznego Slavoja Zizka. Artykuty (C.28) i (C.30)
zawierajg omowienie wynikéw badania fenomenograficznego z nauczycielami i zaprezentowane sg
w nich ciekawe konstrukcje jezykowe, ktére okreslam Jjako ,alibi niskich zarobkéw” oraz
konstrukcja ,,uczniéw z problemami”. Obie te konstrukcje stanowiag wyraz ideologii zawodowej
nauczycieli. Natomiast artykut (C.31) jest szezegblowym opracowaniem problemu nudy w szkole i
pracy. Pozostale rezultaty badan sa przedstawione w bardziej rozproszonej postaci w mnie]
znaczgcych czasopismach badZ pod postacia rozdziatéw w ksigzkach. Natomiast w catosci zebrane
sg w monografii (C.33) a syntetycznie w monografii wieloautorskiej (C.32).

Jezeli miatbym tu stredcié najwazniejsze rezultaty projektu, ktéry ztozyl sie na cykl
publikacyjny (C), to: (1) Faza poprodukcyjna ludzkiego zycia wiaze si¢ z przeksztalcenicm

definicji pracy (C.29), wobec czego nawet jezeli patrzymy na czlowieka jako »urabianego” przez
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dyskursy i doswiadezenie pracy w szkole oraz doswiadczenie pracy zawodowej, to wystarczy, ze
ustapr przymus ekonomiczny, a catkowitemu przeobrazeniu podlega podmiot pracy. Okreslitem to
Jako ,;skok do krélestwa wolnogci”. (2) Faza przedprodukeyjna i faza poprodukcyjna charakteryzuja
si¢ ,¢wiczeniami” z podlegania przymusowi. Wskazujg na to choéby zlozenia czasownikéw z
czasownikami modalnymi wyrazajacymi wolno$é badz przymus. (3) We wszystkich badanych
grupach (z wytgczeniem emerytéw) zawsze istnieje negatywny punkt odniesienia, ktory
konstruowany jest w perspektywie hierarchii spofecznej. (4) Badanie stownikow pedagogiki pracy
dowodzi, ze kategoria dyscypliny pracy Jest kategorig ,,ponadczasows”, co w tym wypadku
Oznacza, ze autorytarne panstwo realnego socjalizmu nie jest ani mniej, ani bardziej humanitarne
dla podmiotu pracy od porzadku poznego kapitalizmu. (5) Tradycyjni pedagodzy pracy zdajg sie
formulowaé problem tej subdyscypliny i tego podejscia — w jaki sposdb szkota ma Jeszeze bardziej
odpowiada¢ na zapotrzebowanie rynku pracy? Analiza Zrédet wskazuje na to, ze nie-adaptacyjna, a
wrecz emancypacyjng perspektywe pedagogika pracy miata jedynie we wczesnej fazie rozwoju i
mam tu na mysli wezesny tekst Nowackiego (1939). Mowiac inaczej, pedagogika pracy nigdy nie
byta juz bardziej odwazna w formutowaniu kwestii ztego wychowania pod cisnieniem fatalnych
warunkow pracy i zycia. (6) Udalo sig okresli¢ fantazje, fetysze i horror ,»Realnego” pedagogiki
pracy w kapitalizmie, a zatem ideologicznog¢ tej szkoty my$lenia. Przy tym jest to ideologicznosé,
ktéra lokuje jej reprezentantéw — piszac Stanistawem Brzozowskim (1990) — w szpicy
intelektualnej kapitalistycznego porzadku spolecznego. (7) Ze wzgledu na to, ze gromadzenie
danych z korpusu tekstédw obejmujacego dyskurs masowy zbieglo si¢ z pierwszym rokiem trwania
wielkiego kryzysu swiatowego wyniki wydajg sig tym bardziej interesujace. Udato si¢ rozpoznaé
fantazje, fetysze i horror »Realnego” tak dla pracownikéw, jak i pracodawcow.

W koncowej fazie projektu badania procesu dyskursywnego konstruowania podmiotu pracy
dochodze do postulatu pedagogiki i pedagogii strajku, gdyz odmowa pracy jest momentem
odzyskania elementarne; inicjatywy w procesach spotecznych. I tak na przyklad — w przypadku
saotomejskim — rezerwuarem dziatan oporowych byta wspélnota wyzwolencédw tworzgca kulturg
Forros, odmawiajacy pracy na portugalskich plantacjach. Tym samym trudno mi sie wycofaé z
propozycji pedagogiki i pedagogii strajku, choé Zauwazam, ze jest to podejscie minimalistyczne.
Natomiast maksymalistyczne podejscie do zagadnienia pracy obecne jest w omawianej juz
pedagogice materialistyczne;j, ktorej wzorcowym przyktadem byty ambitne reformy spoteczne na
STP polaczone z akejg alfabetyzacyjng. Przyklad saotomejski jest w tym sensie maksymalistyczny,
ze nie chodzi o odmowe pracy, ale jej odzyskanie jako pojecia pedagogiki emancypacyjnej, ale

przede wszystkim jej odzyskanie jako emancypacyjnej praktyki.
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Wykaz publikacji z cyklu jednotematycznego (C) w porzadku chronologicznym wraz z analizg parametryczng.

(C.23) Piotr Stanczyk, Praca szkoly niebgdgca ztudzeniem. O podwijnej efektywnosci pracy szkoly, ,Forum
Oswiatowe™ Nr 2(39), 2008, 5. 63—75. [Lista B MNiSW, 4 punkty]

(C.24) Piotr Stanczyk, Przemiany dyskursu pedagogiki pracy jako ,, kastracja™ Marksa, ., Terazniejszoé¢ — Cziowiek —
Edukacja” Nr 3(43), 2008, s. 77-94. [Lista B MNiSW, 6 punktow]

(C.25) Piotr Stanczyk, Mlodzies wobec ideologii merytokracji. Pozytywna socjalizacja oszukanego pokolenia, ,Forum
Oswiatowe”, Nr 1(40), 2009, s. 17-38. [Lista B MNiSW, 4 punkty]

(C.26) Piotr Stanczyk, Ocena szkolna i obscenicznosé prawa — pomiedzy byciem kim$ a byciem nikim. Znaczenia
nadawane doswiadezenin szkolhenu przez gimnazjalistow, , Terazniejszosé — Czlowiek — Edukacja”, Nr 2(46), 2009, s.
73-92. [Lista B MNiSW, 6 punktéw]

(C.27) Piotr Stanczyk, Demokracja ekonomiczna i wychowanie, ,Forum O$wiatowe”, Nr 2(43), 2010, s. 5-17. [Lista B
MNiISW, 6 punktow]

(C.28) Piotr Stanczyk, Alibi niskich zarobkdw. O wysokiej randze bezinteresownosci w ideologii zawodowej
nauczycieli, | Terazniejszoéé — Czlowiek — Edukacja”, Nr 4(56), 2011, 5. 43-63, [ERIH, Lista C MNISW, 10 punktow]
(C.29) Piotr Stanczyk, Praca i czlowieczerisiwo w nieegalitarnym swiecie. O emeryturze w kategoriach , skoku do
krdlestwa wolnosei” [w:] Danuta Wajsprych (red.), Poszukiwanie czlowicka w (nie)egalitarnym $wiecie — horyzonty
spoleczno-filozoficzne, Impuls, Krakéw 2011, s. 43-58. [4 punkty MNiSW]

(C.30) Piotr Stanczyk, , Uczniowie z problemami”, problem z uczniami i idealna lekeja. Narracje nauczycieli o sensie
pracy, ,Kultura i Edukacja”, Nr 3(89), 2012, s. 157179, [ERIH, Lista C MNiSW, 10 punktéw]

(C.31) Piotr Stanczyk, Nuda w szkole — migdzy alienacjg i emancypacjq, » Terazniejszos¢ — Czlowiek — Edukacja”, Nr
3(59), 2012, 5. 35-56. [ERIH, Lista C MNiSW, 10 punktéw]

(C.32) Malgorzata Cackowska, Lucyna Kopciewicz, Miroslaw Patalon, Piotr Staiczyk, Karolina Starego, Tomasz
Szkudlarek, Dyskursywna konstrukeja podmiotu. Przyczynek do rekonstrukeji pedagogiki kultury, Wydawnictwo
Uniwersytetu Gdaiiskiego, Gdansk 2012, ss. 375 (recenzent: prof. zw. dr hab. Zbyszko Melosik, UAM). [20 punktow
MNISW; réwny udzial autoréw]

(C.33) Piotr Staniczyk, Cziowiek, wychowanie i pracaw kapitalizmie. W strong krytycznej pedagogiki pracy,
Wydawnictwo Uniwersytetu Gdanskiego, Gdansk 2013, ss. 553 (recenzenci: prof, zw. dr hab. Maria Czerepaniak-
Walczak, US; prof. zw. dr. hab. K. Zbigniew Kwieciniski, DSW). [Fragmenty: Wprowadzenie: Rozdzial 1; Rozdziat 3;
Rozdziat 5; Rozdzial 8; Rozdziat 13: Rozdzial 15; Rozdzial 16; Zakoriczenie]

Dorobek publikacyjny z cyklu (C) obejmuje 11 pozyeji, w tym 2 monografie (jedna z nich jest wieloautorska, druga
przedstawiona we fragmentach), 8 artykulow w czasopismach punktowanych, | rozdziat w monografii recenzowane;.
Ogblna wartoéé punktowa dorobku przedstawionego do oceny z zakresu Dyskursywna konstrukeja podmiotu w
wybranych obszarach kultury wspdlczesnej: wokol dyskursywnego konstruowania podmiotu pracy i pojecia pracy
wynosi 80 punktow (zgodnie z baza danych expertus.ug i bez wliczania punktéw za publikacje przedstawiong we

fragmentach),
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(D) Osiagnigcie zwigzane z projektem Zafojone i rzeczywiste funkcje katechezy — konteksty oporu i
adaptacji (BW 7316-5-0544-0).

Opis osiagnigcia

Zespot badawczy projektu badania Zalozonych i rzeczywistych funkcji katechezy skladat sic z dr
Malgorzaty Cackowskiej i ze mnie (jako kierownika projektu). Nasz zamyst polegat na tym, by
potraktowa¢ ten projekt jako projekt badar wstepnych zfozonych ze studiéw literaturowych oraz badan
pilotazowych, ktéry miat doprowadzi¢ do zlozenia projektu badan do NCN. Ze wrzgledu na
pogarszajacy si¢ stan mojego zdrowia, a takze ze wzgledu na obiektywne trudnosci, ktére wynikaty z
probleméw praktycznych przeszkolenia obserwatoréw do prowadzenia niejawnej obserwacii
uczestniczacej, projekt nie byt kontynuowany. Niemniej udalo si¢ nam opublikowa¢ trzy artykuty w
czasopismach nalezacych do czotéwki polskich czasopism pedagogicznych, co stanowi gtos w
dyskusji na temat obecno$ci edukacii religijnej w szkotach publicznych.

Pierwszy tekst z cyklu publikacyjnego (D) stanowi analizg stanu prawnego i zwigzanych z nim
kontrowersji pedagogicznych wokét katechezy szkolnej (D.34). Szerszym echem odbit sie kolejny
tekst — tym razem wspélautorski — w ktéorym z Malgorzatg Cackowska dokonaliSmy gruntowne;j
rekonstrukeji, a nastgpnie dekonstrukeji mysli katechetycznej (D.35). Jezyk oraz tresé analizowanych
pogladéw na edukacje religijna, a szczegolnie jej praktyke w odniesieniu do dominujacego wyznania,
uznalisSmy za strukturalnie sprzeczny z celami edukacji demokratycznej. W kolejnym tekécie (D.36)
podtrzymujemy nasze stanowisko, odpierajgc zarzuty formutowane przez prof. Andrzeja Potockiego.

Jak podkreslitem we wstepie ta czesé mojego dorobku — podobnie jak pozostate — wpisuje sie
konsekwentnie w paradygmaty edukacyjnych studiéw kulturowych, pedagogiki krytycznej oraz
pedagogiki emancypacyjnej. Bezposrednim impulsem do zajgcia si¢ sprawa katechezy szkolnej byta
sprawa, ktorg wytoczyla Rzeczpospolitej Polskiej rodzina Grzelakéw. W mojej ocenie moralnej
zadaniem badacza, ktory uwrazliwiony Jest na zjawisko opresji i dyskryminacji, jest angazowanie sie
zawsze po stronie ucisnionych, niezaleznie od tego z jakiego powodu sg uciskani. W tym konkretnym
przypadku chodzilo o dyskryminacje ze wzgledu na wyznanie. Projekt badania zalozonych i
rzeczywistych funkeji katechezy jest proba zrozumienia zjawiska katechezy szkolnej jako formy

ucisku mniejszosci religijnych, niewierzacych i obojetnych religijnie w kontekscie teorii oporu .

Wykaz publikacji z cykiu jednotematycznego (D) w porzadku chronologicznym wraz z analizg parametryczng.

(D.34) Piotr Stanczyk, Pedugogiczne kontrowersje wokét prawa wyznaniowego w Polsce — przypadek katechezy
szkolnej, ,,Forum Oswiatowe”, Nr 2(45), 2011, s. 189=205. [Lista B MNISW, 4 punkty]
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(D.35) Malgorzata Cackowska, Piotr Stafczyk, Katecheza szkolng — migdzy demokracjq a teologiq zstepujgeg,
» Ierazniejszos¢ — Cztowiek — Edukacja”, Nr 1(57), 2012, s. 19-38. [ERIH, Lista C MNiSW, 10 punktéw; réwny udziat

autordw]

(D.36) Malgorzata Cackowska, Piotr Stanczyk, Wokdt problematyki demokratycznoscei katechezy szkolnej. W odpowiedzi
Andrzejowi Potockiemu, ,, Terazniejszosé — Czlowiek — Edukacja”, Nr 2(62), 2013, 5. 153-159. [ERIH, Lista C MNiISW, 10

punktow; réwny udziat autoréw)

Dorobek publikacyjny z cyklu (D) obejmuje 3 artykuty w czasopismach punktowanych (w tym dwa wspélautorskie).
Ogolna wartoéé punktowa dorobkuy przedstawionego do oceny z zakresu Zaloione i rzeczywiste funkcje katechezy —

konteksty oporu i adaptacji wynosi 24 punkty MNiSW (zgodnie z bazg danych expertus.ug),

(E) Osiagnigcie zwigzane z projektem Bom dia Sio Tomé! Komercyjna grafika uliczna wyspy
Swigtego Tomasza (1/WG/DSM/2016 ASP w Gdarisku).

Opis osiagniccia

Projekt Bom dia Sdo Tomé! Komercyjna grafika uliczna wyspy Swietego Tomasza jest do pewnego
stopnia projektem ,przygodnym”. Bedac juz na stazu praktyczno-badawezym na STP wraz z
przebywajaca na podobnym stazu dr Anitg Wasik (ASP w Gdansku), rozpoczelisSmy spontaniczne
gromadzenic danych wizualnych, ktére obejmowaly przedstawienia saotomejskiej reklamy
rzemieSlniczej. Przebywajac na stazu, ztozyliSmy wniosek o dofinansowanie naszych dzialan i
uzyskali$my finansowanie ze strony ASP w Gdansku. Anita Wasik byta kierownikiem projektu, a ja
wykonaweg odpowiedzialnym za metodologiczna jego strong, czyli koncepcje gromadzenia danych i
ich analizy. Bedae juz w Polsce, dokonalismy interpretacji, a wyniki naszego projektu zostaly
najpeiniej opublikowane w monografii wspélautorskiej (E.37) — monografia ta jest z pogranicza
gatunkow literackich, my traktujemy ja jako nieczgsto spotykany gatunek reportazu naukowego. 7,
Jednej strony monografia spelnia z naddatkiem wymagania stawiane monografiom naukowym, z
drugicj za$ strony charakteryzuje sie swobodniejszym jezykiem oraz obfitg prezentacjg

zgromadzonego materiatu wizualnego.

Rezultaty projektu zainteresowaly polskie $rodowisko afrykanistyczne, co przetozyto sic na
publikacj¢ w czasopiémie ,Afryka” (E.38) i serig wykladéw, ktérych przedmiotem byla analiza

dyskursu wizualnego saotomejskiego malarstwa reklamowego.
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Projekt Bom dia Sdo Tomé! wynikat — Jak okreslaja to Zbyszko Melosik z Tomaszem
Szkudlarkiem (2010) — ze zrobienia sobie »wakacji od wlasnych znaczer”. T raktujemy projekt Bom
dia Sdo Tomé! jako przejaw fanscience i funscience, czyli dwoch wspélczesnych trendéw z
pogranicza nauki i edukacji konektywistycznej. Wieloetapowos¢ projektu oraz nasze zaangazowanie w
codzienne Zycie saotomejskich artystow, tworcow reklamy rzemieslniczej, spowodowalo, ze projekt
nasz mozna traktowa¢ w kategoriach dyplomacji publicznej, a w naszym konkretnym przypadku
dyplomacji polegajacej na wymianie kulturowej dokonujgcej si¢ miedzy ludzmi zainteresowanymi
poznaniem swoich kultur. Przedmiotem badania byly znaczenia obecne w dyskursie wizualnym
saotomejskiego  malarstwa reklamowego, co koniecznie musialo implikowa¢  podejscie
interdyscyplinarne. W naszym konkretnym wypadku byty to badania z pogranicza edukacyjnych

studiow kulturowych, krytyki sztuki, socjologii wizualnej, etnologii i afrykanistyki.

Projekt zlozony byt z dwéch uzupetniajgcych si¢ procedur empirycznych. Pierwsza z nich
obejmowala tworzenie dokumeritaciji fotograficznej obiektéw-znakow (pojecie to ukuli$my za: Krees,
Leuwen, 1996). Ostatecznie do analizy trafito 1040 zdje¢ 272 obiektéw-znakéw. Analiza zas bazowala
na metodologii teorii ugruntowanej zastosowanej do danych wizualnych ze szezegblnie pomocng
koncepcja rodzin kodowania (Konecki, 2008). Druga procedura polegata na przeprowadzeniu
fenomenograficznych wywiadéw eksperckich z twércami saotomejskiej reklamy rzemieslniczej. W
wywiadach — prowadzonych przez nas w jezyku portugalskim — wziglo udziat pieciu artystow: Acidio

Santos, Rafacl Ventura, Vitor Santos, Celestino Margal, Yamikx Reis.

Dazylismy do tego, by monografia (E.37) zostata wydana w wersji trojjezycznej, po polsku,
portugalsku i angielsku — tak tez si¢ stato. Dzigki temu moglismy, powr6ciwszy na Wyspe Swietego
Tomasza w 2017 roku, zaprezentowaé nasza wizj¢ kultury saotomejskiej, na ktérg spojrzelismy przez
pryzmat dyskursu wizualnego malarstwa reklamowego, najbardzie; zainteresowanym, czyli artystom i
pracownikom kultury. Projekt nasz byt zatem przyktadem zastosowania edukacji ludowe] nacelowangj

na budowanie uznania artystdw saotomejskich, zajmujgcych sie reklama rzemieslnicza.

Za sprawa wydania trojjezycznego oraz tego, ze ksiazka zostala wydana na licencji Creative
Commons, mozemy éledzié Jej zagraniczng popularno$é. Z naszych kont Researchgate.net i
Academia.edu ksigzka zostata pobrana 630 razy, z czego wigcej niz polowa $ciggnieé zostata dokonana
spoza Polski, w tym — oprécz krajow europejskich, Stanéw Zjednoczonych i Brazylii —z tak odlegtych
krajow jak Timor Wschodni, Mozambik, Ghana czy Gwinea Bissau. Ksiazka zyskata uznanie nie tylko
czytelnikéw i Srodowiska profesjonalnego afrykanistéw, ale takze Polskiego Towarzystwa Wydawcow
Ksigzek, ktére przyznaje nagrode Najpickniejsza Ksigzka Roku. Ksigzka Bom dia Sédo Tomé!

Saotomejskie malarstwo reklamowe — analiza dyskursu wizualnego uzyskata wyrbznienie w kategorii



ksiazek naukowych, popularnonaukowych i humanistycznych za stworzenie dokumentacji

fotograficznej sactomejskiego malarstwa reklamowego.

Wykaz publikacji z cyklu jednotematycznego (E) w porzadku chronologicznym wraz z analizg pa rametryczna.

(E.37) Piotr Stanczyk, Anita Wasik, Bom dia Sdo Tomé! Saotoniejskie malarstwo reklamowe — analiza dyskursu
wizualnego [port. Bom dia Sdo Tomé! Pintura publicitdria sGo-tomense — andlise de discursa visual ; ang. Bom dia Séo
Tomé! Sdo Toméan advertisement painting — visual discourse analysis], Akademia Sztuk Pigknych w Gdaisku, Gdansk
2017, ss. 312 (recenzenci: prof. zw. dr hab. Zbyszko Melosik, Uniwersytet Adama Mickiweicza; prof, zw. dr hab.

‘Tomasz Boguslawski, Akademia Sztuk Pieknych w Gdarisku) [25 punktéw MNiSW: rowny udzial autordw].

(E.38) Anita Wasik, Piotr Stafczyk, Spoleczeristwo — tozsamosci — obrazy. Kobieta i me¢zezyzna w czasie pracy i czasie
wolnym w przedstawieniach saotomejskiego malarstwa reklamowego, ,,Afryka”, Nr 46 (2017), 5. 95-115. [Lista B MNiSW,

6 punktéw; rowny udzial autordw]

Dorobek publikacyjny z cyklu (E) obejmuje jedna monografie i jeden artykut — obie publikacje sa wspolautorskie. Ogdlna
wartos¢ punktowa dorobku przedstawionego do oceny z zakresu projektu Bom dia Sdo Tomé! Komercyjna grafika

uliczina wyspy Swigtego Tomasza wynosi 31 punktow MNiSW (zgodnie z bazg danych expertus.ug).

Podsumowanie

Na calo$¢ mojego dorobku naukowego (2004-2019) skiada sie 37 publikacji o wartosci 318 punktow
MNISW. Z tego 300 punktéw MNiSW po uzyskaniu stopnia doktora, ale ze wzgledu na to, ze jedna
z monografii przedstawiona jest we fragmentach nalezy przyjaé, ze wartos¢ parametryczna dorobku
wynosi 275 punktoéw, z czego jedynic 36 punktéw dotyezy dorobku okotodoktorskiego. Najwicksza
cz¢s¢ mojego dorobku stanowig monografie recenzowane (90 punktéw) oraz artykuty publikowane w
czotowych polskich czasopismach z obszaru pedagogiki (,, Terazniejszoé¢ — Cztowiek — Edukacja™,
~Forum Oswiatowe”, , Kultura i Edukacja”) o warto§ci parametrycznej 215 punktéw (w tym 13
artykutow w czasopismach z listy ERIH oraz ERIH Plus). Oprécz tego bylem odpowiedzialny za
redakeje naukowa IX tomu ,Ars Educandi”, ktérego temat przewodni brzmiat Pedagogika krytyczna
dzis. Podstawy, dylematy i wybrane problemy i koordynacje prac edytorskich i translacyjnych jego
tlumaczenia na jezyk angielski. W latach 2013-2016 bylem redaktorem naczelnym rocznika Instytutu

Pedagogiki UG ,,Ars Educandi”. Bralem tez udzial w pracach translacyjnych zespolu tlumaczacego
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polskie wydanie ksigzki Ernesto Laclau Rozum populistyczny.

Trzykrotnie kierowalem projektami  badawezymi (granty uniwersyteckie z Srodkéw na
dziatalno$¢ statutowa) oraz bratem udziat w trzech kolejnych grantach jako wykonawca (jeden grant
NCN, dwa granty uniwersyteckie). Dwa ze wspomnianych grantéw wiazaty sig z przeprowadzeniem
badan terenowych zagranicg (na STP i w Gwinei-Bissau). Od ubiegtego roku nalezg tez do
Interdyscyplinarnej Sieci Badawczej — Znaczenia wyzszego wyksztalcenia we wspolczesnym §wiecie,

organizowanej przez Instytut Badan Edukacyjnych w Warszawie.

W okresie po uzyskaniu stopnia doktora wyglositem 24 referaty. 4 referaty zostaty wygtoszone
na konferencjach miedzynarodowych, a pozostate 20 na konferencjach ogblnopolskich, najczescie]
organizowanych przez wiodgce osrodki krajowe. Bratem udziat w pracach komitetéw organizacyjnych
dwoch konferencji migdzynarodowych oraz dwéch konferencji ogélnopolskich. Trzy razy bralem

udziat w pracach komitetéw programowych konferencji ogélnopolskich.

Napisalem 6 tekstow popularyzatorskich (w tym jeden wspolautorski) oraz wyglositem 7
wykiadéw popularyzujaeych nauke (w tym dwa wspdtautorskie). Bylem tez wspotautorem koncepc;i
oraz wspotorganizatorem cyklu popularyzujacego nauke i sztuke ,,Afro_kultury” na Wydziale Grafiki
Akademii Sztuk Picknych w Gdarsku. Zdarzyto mi sie nawet wspdttworzyé i prowadzi¢ bloga , Leve

Leve Love” na temat kultury saotomejskiej.

Moje doswiadezenia zagraniczne obejmujg czterokrotny wyjazd w ramach programu Erasmus
dla nauczycieli akademickich (W tym miesigczny pobyt na intensywnym kursie nauki jezyka
portugalskiego). Najwazniejszym moim doswiadczeniem zagranicznym — z punktu widzenia badan
nad filozofig Freirego — byl staz praktyczno-badawezy w Direcdo de Educagido de Jovens e Adultos,
Ministério da Educacdo, Cultura e Formagdo STP [w Departamencie Edukacji Mlodziezy i Dorostych
Ministerstwa Edukacji, Kultury i Ksztatcenia Demokratycznej Republiki Wysp éwi@tego Tomasza i
Ksiazecej], ktory odbytem od lutego do czerwea 2016 roku.

Od roku akademickiego 2013/2014 prowadze zajecia na studiach doktoranckich (w zakresie
Pedagogiki i Nauk o Polityce; Pedagogiki oraz Psychologii). Dotychczas prowadzitem wyktady
»Pedagogika pracy jako proces i struktura” oraz ,Paradygmat Freirowski: radykalna pedagogika,
inkluzja spofeczna i kapitalizm”, a takze »Warsztaty metod i technik badan Jakosciowych” oraz
¢wiczenia , Nowoczesne metody i techniki prowadzenia zaje¢ dydaktycznych”. Jestem takze

promotorem pomocniczym w jednym przewodzie doktorskim.

Jestem aktywnym czlonkiem Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego, a w latach 2012-2014

bytem czlonkiem Zarzadu PTP 0. Gdansk. Przed uzyskaniem stopnia doktora bytem czlonkiem i
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reprezentantem mlodszych pracownikéw naukowo-dydaktycznych w Radzie Instytutu Pedagogiki UG.
Po uzyskaniu stopnia doktora bytem czlonkiem i reprezentantem mlodszych pracownikéw naukowo-
dydaktycznych w Radzie Wydzialu Nauk Spotecznych UG (lata 2012-2016). Zasiadalem réwnics w
Zarzadzie Zwigzku Nauczycielstwa Polskiego w UG (lata 2010-2014), Wspéltworzylem tez Komisje
Zakladowg Ogolnopolskiego Zwigzku Zawodowego ,Inicjatywa Pracownicza” w Uniwersytecie
Gdanskim, bgdac - po zarejestrowaniu komisji zakladowe] — przewodniczacym prezydium od
pazdziernika 2015 do lutego 2016. Z funkgji tej zrezygnowalem w zwigzku z urlopem naukowym i

stazem praktyczno-badawezym na STP.

Moje dalsze plany badawcze obejmujg w tej chwili trzy obszary tematyczne. (1) Analiza
szkolnictwa zawodowego dla dorostych z zastosowaniem koncepcji pedagogiki rzeczy. Od wrzesnia
2018 prowadze etnograficzng obserwacje uczestniczacg w  trakcie kwalifikacyjnego kursu
zawodowego na poziomie zasadniczym na kierunku ,Szkutnik”. Zatem projekt jest w fazic
gromadzenia danych, a pierwsze materialne efekty pojawig si¢ na poczgtku 2020 roku. (2) W ramach
projektu Bom dia Guiné-Bisseui. Dyskurs wizualny malarstwa reklamowego Gwinei-Bisseni wraz 7 dr
Anity Wasik rozwijamy i kontynuujemy nasze badania nad dyskursem wizualnym reklamy
rzemicSlniczej w krajach Afryki Luzofonskiej. Uzyskawszy finansowanie naszego projektu zmierzamy
w lutym 2019 roku na miesigczne badania terenowe w Gwinei-Bissau, koncentrujac si¢ na Bissau i
Archipelagu Bijagds. Przewidujemy publikacje monografii, na przelomie 2019 i 2020 roku. (3) Tak jak
dwa wezesniejsze projekty badawcze sa na etapie realizacji, tak trzeci jest jedynie zamystem.
Zamierzam kontynuowac¢ projekt Freirowski, lecz tym razem z zastosowaniem badai biograficznych z
uczestnikami  akeji alfabetyzacyjnej na STP. Celem tego projektu jest zrozumicnie zjawiska

uspoleczniania edukacji.

(P A

Piotr Stanczyk
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